CHRISTA ERICHSON

Der harte Brocken
des Tages

Der Kommentar eines Erstklasslers, mit dem Erika

Brinkmann einen ihrer Aufsatze betitelt hat, lautete

viel sagend: ,Farrat da war nichz Schwirich”.

Das Gespiir fiir Zweifelsfalle konnen Kinder lernen,

wenn man ihnen ,harte Brocken” zu knabbern gibt.

Beispiele fur HARTE BROCKEN bietet der Kasten auf S. 16.

Weitere geeignete Woérter finden Sie im WORTERRATSEL FUR
FORTGESCHRITTENE (S.20-21) und auf der CD-ROM im Material-
paket (,Beobachtungshilfe fur die Entwicklung der Rechtschreib-

®

kompetenz/Worterratsel”).

Und noch mehr:

BEOBACHTUNGSBOGEN, die die Bewertung und Benotung im
Umgang mit besonderen Waértern = Harten Brocken ermoglichen,
finden Sie im Heft auf den Seiten 38-39 fiir die Klasse 2-6 und im
Materialpaket auf der CD-ROM fir die Klasse 1.

Eigene ,springende Punkte”
erkennen

Fir jungere Kinder ist das
,schwer”, was ihnen inhaltlich
wenig vertraut oder unbekannt
ist, oft auch das, was sie nicht mo-
gen (s. auch S. 22-25). Schreib-
anfanger trauen sich an Worter

wie ,gebortztak”, ,schbageti” oder

,mecktonelz” eher heran als an
eine vermeintlich leichter zu
schreibende ,Seife” oder einen
,Salat”. Um zu wissen, was aus
orthografischer Sicht problema-
tisch ist, bedarf es der Abstrak-
tion von der emotionalen Wer-
tigkeit der Worter (Dekontextua-
lisierung). Dazu konnen die

Kinder durch Vergleiche zwi-
schen der eigenen Schreibung
und dem Eintrag im Wérterbuch
veranlasst werden: ,Schreibe die
Worter zuerst so auf, wie du sie dir
denkst und schau dann im Worter-
buchnach.” (s.auch S. 30-37 und
Erichson, S. 12).

Beim Einiiben von Lernwortern,
vor allem mit einer Fehlerkartei
(dazu auch in diesem Heft
S. 10-12), und bei der Diktatkon-
trolle geht esi. d. R. um das ganze
Wort. Das lenkt zum einen von
der Konfliktstelle ab und es ver-
mittelt dem Kind zum anderen
die falsche Vorstellung, dass es
die Worter sind, die es ,nicht
kann”. Kein Kind wird aber das
ganze Wort falsch schreiben. Es
sind spezifische
Strukturelemente, die normab-
weichend sind. Das sind ihre
eigenen ,springenden Punkte”
(Balhorn), die man sich merken
muss. Also nicht: ,Ich kann
,Knackwurst’ noch nicht schrei-
ben.”, sondern die explizite

immer nur
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Etikettierung: ,Bei ,Knackwurst’
muss ich ans <ck> denken und das
<n> hinter dem <K> sollte ich besser
auch nicht unter den Tisch fallen
lassen!” (s. auch Erichson, S. 10).

Der harte Brocken des Tages

Bezeichnenderweise werden in
Rechtschreibtests Worter abge-
fragt, in denen sich Struktur-
elemente befinden, deren Grad
der Bewdltigung Aufschluss tiber
die Rechtschreibfdhigkeiten ei-
nes Kindes geben koénnen (sol-
len). Diese Worter konnen als
Steinbruch und Fundgrube fiir
ein tdgliches Ritual genutzt wer-
den, das ich den , harten Brocken
des Tages” nenne. Ich habe ihn
den Kindern regelmafig ,zum
Frihstiick vorgeworfen”, mit
dem Auftrag: ,Uberlegt, wie das
Wort wohl geschrieben werden
muss, damit es fiir alle als Vorbild
im Worterbuch stehen kann.”

Behutsamkeit nach dem Prinzip
,vom Leichten zum Schweren*
ist fiir die Wortauswahl gerade
nicht angebracht. Worter, die auf
Anhieb oder mit hoher Treffer-
wahrscheinlichkeit zu Papier ge-
bracht werden konnen, geben
keinen oder nur geringen Anlass
zum Stolpern und damit zum
Vorher-Nachdenken. Geeignet
sind im Gegenteil echte harte
Brocken, an denen es etwas zu
knabbern gibt. Vor allem optisch
besonders provokante Wortun-
getlime empfehlen sich vorziig-
lich als Diskussionsanreiz, so
Fischschuppen” oder , Topfpflan-
ze” oder ,Stoffflicken” (s. auch
Kasten, S. 16). Das betrifft Kom-
posita generell, bei denen Silben-
schluss und Silbenanfang sich
sprechmotorisch und akustisch
iiberlappen wie auch bei ,Kunst-
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stiicke”, ,Seeelefant” oder ,Fisch-
stibchen”. Streit im positiven Sin-
ne ist vorprogrammiert: ,Wie
sieht das denn aus?”

Der harte Brocken wird allen
Kindern gleichzeitig diktiert oder
als Bild vorgelegt (s. auch Mate-
rial in diesem Heft S. 20/21, Bild-
beispiele findet man auch in den
Testheften der HSP von P. May),
woraufhin dann unterschiedlich
verfahren werden kann: ,Uber-
legt zu zweit/ Besprecht euch in der
Gruppe/Probiert es ganz allein/Ver-
gleicht untereinander/...” Zulassen
kann man auch eine weitere Al-
ternative (mehr aber nicht!),
wenn es z.B. in der Gruppe zu
keiner Einigung kommen sollte.
Abschlieflend werden die Ergeb-
nisse gesammelt, an der Tafel
oder auf dem Overhead-Projek-
tor notiert,
kenntlich gemacht, auf ihre
Logik oder Unlogik hin disku-
tiert, verteidigt oder zuriickgezo-
gen und dann - mit Hilfe des
Worterbuchs, besser noch mit
der des Dudens - die Schiedsrich-
terentscheidung getroffen.

Fdlle, in denen der Schieds-
spruch weniger einleuchtet als
die eigenen Uberlegungen, diir-
fen mit Empodrung bedacht wer-
den, miissen aber — wie es bei
Schiedsrichterentscheidungen
nun einmal ist — letztlich akzep-
tiert werden. Sich tiber das ,Mai-
glockchen” mit <ai> aufregen zu
diirfen, bringt auch einen Lern-
effekt.

Von den Diskussionen {iber
zweckmafdige oder unzweckmad-
Rige Schreibungen konnen alle
Kinder der Klasse profitieren,
wenn sie informell ablaufen.
Allein, dass man seinen eigenen
Kopf bemiihen kann, um ,un-
getlibte” Worter zu konstruieren,

Schreibvarianten

vermeidet das Missverstindnis,
Rechtschreiblernen sei Auswen-
diglernen.

Die Auswahl ,harter Brocken”
kann zunehmend auch von den
Schiilerinnen und Schiilern un-
terstiitzt bzw. iibernommen wer-
den. In vorbereitender Abspra-
che mit der Lehrerin oder dem
Lehrer werden die Konfliktstel-
len ausgemacht und definiert,
damit das betreffende Kind dann
als Experte agieren kann.
Entgegen der tiblichen Praxis, bei
Partnerdiktaten in Fiirsorge um
den Schreiber oder die Schreibe-
rin sofort zu intervenieren, wenn
ein Fehler droht, eignen sich gut
ausgewdhlte ,harte Brocken”
dafiir, gegeneinander anzutreten
und sich im Spiel ,,Mensch, drge-
re dich doch!” gegenseitig in die
Falle zu locken. Spal macht das
Spiel ohnehin nur unter gleich
starken Partnern; zumindest
miissen die beiden Kontrahen-
ten sich selber suchen und fin-
den. Den schwierigeren Part
iubernimmt dabei derjenige, der
das Wort ausgewdhlt hat, weil er
seinem Gegentiber die potentiel-
len Fehler nachweisen und be-
griinden muss.

Das Friihstiicksdiktat
als Fortsetzungsroman

Gute Erfahrungen habe ich auch
mit dem - zeitweilig eher ver-
schméahten - Frithstiicksdiktat in
Form eines ,Fortsetzungsro-
mans” gemacht. Textgrundlage
kann ein ansprechendes Bilder-
buch mit knappem Textvolumen
sein. Den Kindern werden ein
oder zwei Sdtze daraus diktiert,
deren Verschriftung — wie beim
,harten Brocken” — untereinan-
der diskutiert wird. Kinder, de-
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nen es schwer fillt, beim Diktat
mitzukommen, lassen es sich
anschliefend von einem Tisch-
nachbarn noch einmal diktieren
oder schreiben es von einem
anderen Kind ab. Jeder Abschnitt
endet mit dem Vermerk: ,Fort-
setzung folgt”.

Nach gemeinsamer Kldrung der
Konfliktstellen und Abgleich mit
der Vorlage oder dem Worter-
buch schreiben die Kinder den
Textabschnitt noch einmal in kor-
rigierter Form auf ein Schmuck-
blatt (bestens geeignet auch fiir
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die Ubertragung am Computer),
illustrieren es und stellen sich so
ihr eigenes Bilderbuch zusam-

men. Nach dem Schlusssatz
kann sich jedes Kind sein eigenes
Buch binden.

Beispiele fur ,,Harte Brocken*

Spinnennetz — Salzstreuer — Halsband — Backenzdhne —
Schreibpapier — Buntstiftmdppchen — Versteckspiel —

Stinkstiefel — Gesangslehrerin — Staublappen — Bankrduber —
Schlisselloch — Schminkkoffer — Blattlduse — Trinkhalm —
Weihnachtsstern — Schmuckkéstchen — Bettdecke —
Motorradrennbahn — Handballmannschaft — Quarkkuchen —
Spitzenhéubchen — Spielplétze — Strohhalm —
Geburtstagspdckchen — Wdscheklammern — Frihsticksbrettchen —
Verkehrsschild — ReiBBverschluss — StraBenbahnschaffnermitze —
Tennissockenverkduferin ...

. und zwischendurch auch Warter mit weniger anspruchsvollen
Verbindungen, damit die Kinder nicht den Eindruck bekommen,
dass bei jedem ladngeren Wort mit Rechtschreibtiicken zu rechnen
ist:

SchokoladensoBe — Tomatensalat — Regenbogen — Telefonhérer —
Ameisenhaufen — Autowaschanlage ...
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Der didaktische Hintergrund diirfte
offensichtlich sein. Kontextabhén-
gige, wortiibergreifende Schreibun-
gen wie Grof3schreibung der Satz-
anfange und der Nomen, variable
Flexionsformen oder die ,dass“-
Schreibung sowie den funktionalen
Gebrauch der Satzzeichen lernen
die Kinder im sinnvollen Zusam-
menhang kennen und anwenden.
Auch hier gilt, dass es primar dar-
auf ankommt, auch in vorgreifen-
dem Lernen ein Gespir fiir zweck-
maflige Schreibweisen und die Zei-
chensetzung zu entwickeln, ohne
dass deren Beherrschung verlangt
wird.

Eine Erweiterung dieser Ubungs-
form kann darin bestehen, ausge-
hend von einem selbst erdachten
Geschichtenanfang Vorschlidge der
Kinder fiir deren Fortsetzung mit
einzubeziehen: ,Wie kinnte es wohl
weitergehen?” Dazu kdnnen sowohl
schriftliche als auch mtindliche Bei-
trdge herangezogen werden und der
vielversprechendste Fortgang in
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Kleinkonferenzen mit wechseln-
den Teilnehmer/inne/n besprochen
und entschieden werden.

Wir haben uns in einem 3. Schul-
jahr einmal auf diese Weise einen
Krimi von tiber 150 Seiten zu-
sammengebastelt. Titel des Werkes:
,Der Club der schwarzen Fiif3e” (s.
Abb. links), eine Hommage an den
zuvor gelesenen und immer noch
zu empfehlenden Bestseller von
Hans Jiirgen Press: ,Die Abenteuer
der schwarzen Hand” (leider ver-
griffen bzw. nur noch in Bibliothe-
ken erhiltlich).

Die Fiirsorge der Wortschatzbegren-
zung verkehrt sich fast unvermeid-
lich ins Gegenteil, wenn oder weil
sie beim Klassendiktat endet. He-
rausforderungen schaden keinem
Kind, wenn es sie mit seinen Mog-
lichkeiten angehen darf und wenn
Fehler auch beim Rechtschreibler-
nen als das verstanden werden, was
sie (meist) sind: Mutige Versuche,
aus eigener Kraft das Bestmogliche
zu leisten. [ |
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ANZEIGE

Weltneuheit!

GUTSCHEIN

fir ein Testmuster gegen
5,-€ Schutzgebihr

Einsendung an: Merz & Krell GmbH & Co.KGaA,
Postfach 20, D-64398 Grof3-Bieberau
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