Bilder

Der Gebrauch von Metaphern ist

»BAUMKRONE"“ UND
»VIOLINSCHLUSSEL*

alltaglich - man muss ja nur

Werbetexte untersuchen. Da gibt es

auch bei ungewohnlichen Bildern

Sprachliche Bilder erfahren
und interpretieren

kaum Verstiandnisschwierigkeiten.
Beim Lesen von Gedichten hingegen
fallt die Entschliisselung von

Metaphern langst nicht allen leicht. MATTHIAS ASCHERN UND BIRGIT BUSS

Das kann besser gelingen,
wenn man lernt, eigene Assoziationen

Bilderreiche Gedichte stoBen bei vielen
Schulerinnen und Schilern zun&chst auf
Unverstandnis, da die Bedeutung der Bilder
und somit auch die des Textes nicht unmit-
telbar zu verstehen sind. Darlber hinaus
erlauben sprachliche Bilder auch oft gar
keine eindeutige EntschlUsselung. Gerade

zuzulassen und zu deuten.

7-8

Nach einem spielerisch-kreativen
Einstieg in das Thema ,Bilder der
Sprache” eignen sich die Schuler
begriffliches Wissen an, vertiefen
es mit handlungs- und produktions-
orientierten Ubungen und erproben
ihre Fahigkeiten in der analytischen
Auseinandersetzung mit Gedichten.

Je nach Vorwissen
und Starke der Lerngruppe kénnen
die Unterrichtsschritte flexibel in
Unterrichtsgesprach, Gruppen- und
Einzelarbeit und Hausaufgaben einge-
teilt werden. Einzelne Arbeitsschritte
kénnen separat unterrichtet werden.

Ubungen zu den
Fachbegriffen auf einer Niveaustufe.
Fur die Beschaftigung mit Gedichten
gibt es Arbeitsblatter auf zwei Niveau-
stufen.

8 ARBEITSBLATTER mit Ubungen zu
Gedichten
(s. S. 15)
3 KARTEIKARTEN
BILDSAMMLUNG 5 Bilder als Schreib-
impulse
(s. S.17)

12
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Bilder der Sprache entdecken

Die Schullerinnen und Schiler erfahren, dass
die Unterrichtseinheit sich mit dem Thema
»Sprachliche Bilder” auf unterschiedliche
Weise beschaftigen wird und dass am Anfang
die Erfindung eigener Bilder stehen soll.

In kleineren Gruppen werden die beiden
~Bilderwirfel“ gebastelt (AB 1) als Grundlage
fur die folgenden Experimente mit Sprach-
bildern. Die ,Bilderwdrfel“ sind in Anlehnung
an einen Metaphernbaukasten (Katthage)
konzipiert. Sie enthalten Substantive und
Adjektive, die die Schuler je nach Wurf
kombinieren. Dabei ergeben sich notwendig
Metaphern, die zu diesem Zeitpunkt immer
noch als ,Bilder” bezeichnet werden sollen.
Der Arbeitsauftrag soll die Lernenden dabei
unterstitzen, die Fremdheit dieser Bilder zur
Kenntnis zu nehmen, vielleicht auch zu Uber-
winden: Auf den zweiten Blick ergibt das
eine oder andere Wortpaar méglicherweise
einen interessanten ,.Sinn*“. Einige der ,Bil-
der” sollten auf Karteikarten dokumentiert
und an eine Pinnwand geheftet werden. Die
Sammlung wird im Unterrichtsverlauf erwei-
tert. Bei der Vorstellung und Diskussion der
gefunden Bilder kdbnnen schon der Begriff
»Assoziation“ und die Erzeugung von ,Bil-
dern im Kopf“ thematisiert werden.

Texte zu Bildern schreiben

Angeregt durch Ideen und Sprachmuster
schreiben die Schuler nun Texte zu Bildern
(Bildersammlung). Wahlen Sie entweder
eines fur alle aus oder — besser — lassen
Sie die Schuler wahlen, denn nicht jedes
Bild spricht jeden an. Die Karteikarte ZU EINEM
BILD SCHREIBEN enthalt Anregungen fur zwei
Schreibperspektiven: 1. sich in die Sze-
nerie eines Bildes hineinversetzen; 2. aus
der Distanz Uber die Szenerie eines Bildes
schreiben.

Aufgrund der Arbeit mit dem Bilderwur-
fel, der geforderten literarischen Textprodukte
und des Bildimpulses werden die Texte der
Schuler sprachliche Bilder enthalten — sehr
wahrscheinlich Vergleiche, unter Umstanden
auch Metaphern, die weiterhin ohne begriff-
liche Differenzierung als ,Bilder* bezeichnet
werden. Die Schuler tauschen die Texte
untereinander aus und unterstreichen derar-
tige bildhafte Formulierungen. Auch daraus
wird eine Auswahl getroffen, auf Karteikarten
geschrieben und an die Pinnwand geheftet.

(ca. 2 Stunden)

Fachbegriffe kennen lernen und
vertiefen

Die beiden Karteikarten zu METAPHER und
zu PERSONIFIKATION enthalten anwendungs-
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deshalb sind sie ja auch ein beliebtes Mittel
der Lyriker. Mehrdeutiger Sinn — das ist es,
»was der Dichter uns sagen will“.
Bedeutend fur das Verstandnis und den
Genuss von Gedichten ist die eigene ,Kon-
struktionsleistung® der Rezipienten. Sie
mussen sich darauf einlassen, ihren eige-
nen Assoziationen zu folgen und diese aber
auch immer wieder auf Stimmigkeit und
Bezug zum Gedicht zu Uberprufen.

Indem die Schiuler lernen, auf inre Asso-
ziationen zu ,héren®, eignen sie sich die
Fahigkeit an, Vergleiche, Personifikationen
und Metaphern als das zu verstehen, was
sie sind: Bedeutungsreiche Bilder, die dazu
einladen, die Dinge neu oder in einer ande-
ren Perspektive wahrzunehmen. Das gelingt
gleichermaBen durch das Experimentieren
mit eigenen Sprachbildern wie auch mit ana-
lytischen Betrachtungen fremder Texte.

orientierte und grafisch unterstttzte Defi-
nitionen der Begriffe. Die Personifikation
wird als Sonderfall der Metapher ebenfalls
eingefuhrt. Die Definitionen werden mit
Unterstltzung der Lehrperson geklart und
auf das bereits vorhandene Sprachmaterial
der Schuler angewendet: Die Karteikarten
an der Pinnwand kénnen jetzt begrifflich
genauer beschrieben und sortiert werden.
Bei der Vermittlung der Begriffsdefinitionen
ist es wichtig, dass die Schiler ihre eige-
ne Bedeutungskonstruktion als Effekt der
sprachlichen Bilder verstehen. Das ist eine
Voraussetzung dafur, den Bedeutungsreich-
tum von Metaphern zu genieBen.

AB 2-4 sind Ubungen zu sprachlichen
Bildern und fungieren als Gelenkstelle zwi-
schen den zunachst produktionsorientierten
Arbeitsschritten und der folgenden analyti-
schen Arbeit an Gedichten. Der Einstieg
erfolgt Uber den Vergleich und fihrt tber die
Personifikation zur Metapher (s. Kasten: BILD,
VERGLEICH, METAPHER ODER PERSONIFIKATION?).
AB 4 zur Metapher hat ein Losungsblatt, das
als Folie aufgelegt werden kann, um tber
reichere und schwéachere Metaphern nach-
zudenken. Jedes Arbeitsblatt enthalt zuerst
einfachere, dann schwierige Aufgaben, die
auf Unterricht und Hausaufgabe verteilt wer-
den kénnen. Die ersten Ubungen kénnen

DEUTSCH | 3 | 2005
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Bild, Vergleich, Metapher oder Personifikation?

In dieser Unterrichtsreihe wird darauf verzichtet, dass die Schtilerinnen und Schdler
~Metapher“ von ,Vergleich“ unterscheiden kénnen. Als Begriff wird ,Vergleich“ gar
nicht eingefuhrt. Warum nicht?

Die Schiuler sollen lernen, mit der metaphorischen Wirkung umzugehen. Die
Fahigkeit, eine formale Unterscheidung zwischen Vergleich und Metapher treffen zu
koénnen, hilft da nicht weiter. Hinzu kommt, dass die verbreitete Erklarung, eine Meta-
pher sei ein ,Vergleich ohne ,wie*“ das Verstandnis eher erschwert denn erleichtert,
weil der Blick auf die neu entstehende Bedeutung verstellt wird.

Neben der schulerorientierten Begriindung spricht auch die lyrische Praxis gegen
diese standardisierte Unterscheidung. Das macht ein Blick auf Klabunds /ronische
Landschaft rasch klar: In der ersten Zeile der ersten Strophe stoBen wir auf einen
Vergleich: ,Gleich einem Zuge grau zerlumpter Strolche” — mit dem Vergleich sind
die Wolken gemeint. Im letzten Vers der letzten Strophe heiBt es: ,,Abendwolkenstrol-
che” — das ist eine Verschmelzung zweier Bedeutungsbereiche zu einer Metapher,
genauer: eine Personifikation. Eine Unterscheidung der Begriffe ,Vergleich“ und
~Metapher® bringt hier gar nicht viel fir das Verstandnis dieser sprachlichen Bilder.
Méchte man nicht ganz darauf verzichten, ist es besser, nach deren Verstehen zu
Uberlegen, wie der Autor die metaphorische Wirkung erzeugt hat: durch Vergleich,
durch Personifikation, durch Verschmelzung zweier Begriffe?

Warum dann trotzdem Ubungen zum Vergleich? Ein Vergleich stellt einen verein-
fachten Zugang zu sprachlichen Bildern dar, weil er eine Arbeitsanweisung enthalt:
,Vergleiche dies mit jenem.“ Wahrend bei Metaphern fur ungelbte Interpreten erst
noch die Beziehung erkannt werden muss, kann die Konstruktion von Bedeutung

am auffalligeren Vergleich leichter getibt werden.

Literatur

Katthage, Gerd: Didaktik der Metapher. Perspektiven fiir den Deutschunterricht. Baltmannsweiler:

Schneider Verlag Hohengehren 2004.

Katthage, Gerd: ,Lass mich dein Radiowecker sein” — Einflihrung in die Metapher (Klasse 7/8).

Stuttgart: Raabits 41/2004.

jeweils gemeinsam durchgefihrt, die kom-
plexeren dagegen in Einzelarbeit bearbeitet
werden. Um den Fokus auf die Deutungsar-
beit nicht zu verlieren, ist es in dieser Phase
wichtig, die Schuler in ihren Assoziationen
zu bestatigen und bei vielleicht abwegig
erscheinenden Lésungen die Absichten des
Schulers zu erfragen und einen Bezug zum
Text herzustellen.

(ca. 1 bis 2 Stunden)

Gedichte untersuchen

In dieser Unterrichtsphase kann die Arbeit
im Unterricht oder als Hausaufgabe erledigt
werden. Sinnvoll ist es aber auf jeden Fall,
die Aufgaben zum begrifflichen Verstehen
gemeinsam zu besprechen, damit etwaige

Verstehensprobleme beseitigt werden koén-
nen, bevor die Schiler weiterarbeiten.

Einstieg in diese Phase kann die gemein-
same Sichtung und Sortierung der eigenen
Formulierungen an der Pinnwand sein:
Kénnen die sprachlichen Bilder geordnet
werden? Ist die Unterscheidung immer
mdglich? Auch hier ist es wieder wichtig,
den Unterschied zwischen Metapher und
Vergleich nicht auf das fehlende ,Wie“ zu
reduzieren, sondern das Interesse auf den
Assoziationsreichtum zu lenken.

AB 5 widmet sich dem Vergleich auf zwei
Niveaustufen anhand verschiedener Gedich-
te. Die Schiiler arbeiten mit der Terminologie
der Begriffsdefinitionen (zur Terminologie
-> GRUNDLAGEN, S. 40) und arbeiten an den
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Deutungen. Produktionsorientierte Auf-
gaben unterstltzen die Schiler dabei, ihr
Wissen und ihre Gedanken zu artikulieren
und geben der Lehrperson einen Einblick
Uber die Tiefe ihres Verstandnisses.

Niveaustufe 1: Nostlingers schlichtes
Gedicht enthalt gangige Vergleiche, die ent-
sprechend leicht zu erkennen sind. Der regel-
maBige Aufbau unterstiitzt das Lesen und
Verstehen. Beim gemeinsamen Gesprach
werden die Vergleiche von den Schulern
vorgestellt. Dabei wird auf die Assoziationen
eingegangen. So kann gemeinsam geklart
werden, was das lyrische Ich bewegt, was
es zur Sprache bringt. Die produktiven Auf-
gaben sollen die Erkenntnis vertiefen, dass
Vergleiche von unterschiedlich assoziations-
reichem Potenzial sein kdnnen.

Niveaustufe 2: Im Gedicht Klabunds sind
die Vergleiche auf eine Personifikation der
Wolkenlandschaft ausgerichtet. Wichtig ist
zunachst, dass die Schuler auch die z. T.
heute fir sie nicht mehr gebrauchlichen
Worter verstehen. Die Aufgabe, den ,Land-
gendarm® zu charakterisieren, zielt auf das
metaphorische Verstehen, dessen Tiefe sich
durch das Unterrichtsgeschehen steuern
lasst. Wenn die Schuler ein eigenes Gedicht
(oder auch eine Erzahlung) als ,ironische
Landschaft” verfassen, lasst sich erkennen,
wie viel (unter Umstanden intuitives) Wissen
und Sprachbewusstheit bei ihnen vorhan-
den ist (- LERNEN BEURTEILEN, S. 22).

Auf die verfassten Gedichte kann auf
unterschiedliche Weise eingegangen wer-
den: Sie sind in erster Linie erkenntnisfor-
dernde Produkte, sodass eher nur die in den
Gedichten enthaltenen Vergleiche ausge-
wahlt und an die Pinnwand geheftet werden.
Die Gedichte kénnen in damit erfahrenen
Klassen auch vorgelesen werden, wenn sie
nur partiell (im Hinblick auf die Vergleiche)
gewdurdigt werden.

AB 6: Die niveaudifferenzierten Arbeits-
blatter zielen darauf, ein ganzes Gedicht als
Personifikation zu erkennen. Beide Niveau-
gruppen bearbeiten Uhlands Gedicht, das
sozusagen auf einer Basis-Personifikation
aufgebaut ist (Apfelbaum = Wirt). Wieder
sind die eigenen Gedichte auch Quelle fiir
auszuwahlende interessante Personifikati-

14

Zur Bearbeitung des Gedichtes Unwetter von A. Lichtenstein (aB 8)

Das Gedicht Unwetter stellt sicherlich eine Herausforderung fir die Schiler dar, das
wird die Bewertung einbeziehen. Anstelle einer tblichen Klassenarbeit kann man die
Bearbeitung Uber zwei bis drei Einzelstunden strecken oder zu Hause erledigen lassen,
um den Schulern Gelegenheit zu geben, Uber ihre Deutung langer nachzudenken. Das
Bild Lonely Metropolitan von Herbert Bayer kdnnte die Assoziationen unterstitzen.
Bei der Frage nach den Metaphern wird es vermutlich viele Schuler geben, die einzelne
Metaphern beschreiben. Nicht alle werden das gesamte Gedicht als eine Erlauterung
von Unwetter verstehen, oder gar, dass auch das Unwetter wiederum metaphorisch
fur Unheil steht. Dies kann durchaus auch ein von Menschen herbeigeflihrtes, und
nicht unbedingt eine Naturgewalt sein. Das lyrische Ich hat sie zu spat erkannt, flhlt
den Tod, den die Katastrophe bringen wird. Die Katastrophe selbst ist nicht benenn-
bar (Auslassungspunkte in Zeile 14), die Metaphern liefern Vorstellungsbilder fur das
Grauen, das nicht Uberrollt, sondern sich eher trage anbahnt: ,leeres, langsames
Meer®; zunéchst noch wie eine ,mide Motte“, die unbemerkt und unbekdmpft ein
~Schwarzes blutendes Loch“ wurde.

Mit historischen Kenntnissen kann das Unwetter auch als der nahende Erste Weltkrieg
verstanden werden: Lichtenstein selbst ,fiel“ 1914.

Die Aufforderung, Natur und Stadt zu beschreiben, lenkt die Schiler direkt auf die
Metaphorik von Stadt, Mond, Landschaft: Der Mond wird personifiziert (wie auch
die Erde und die Stadt), ein an sich gangiges Verfahren, aber mit ungewdhnlichen
Beschreibungen aus dem Quellbereich ,menschliches Gesicht“ (,gestorbenes
Gesicht").

Bei den Assoziationen sind solche dichter am Text, die auch die Angst und die Ver-

zweiflung herauslesen, als jene, die beim Phanomen bleiben.

onen fur die Pinnwand. Das kann sehr gut
in kleineren Gruppen geschehen, die sich
Uber ihre Gedichte austauschen.

AB 7: An analytischen und produktiven
Aufgaben beweisen die Schiiler ihre Sicher-
heit im Umgang mit den Begriffen ,Meta-
pher®, ,Quell-“ und ,Zielbereich“ und ihre
Fahigkeiten der Bedeutungskonstruktion.

Niveaustufe 1: Clormann-Lietz baut die
Metaphorik in Ein Adamsapfel wéchst nicht
im Garten stets nach einem Prinzip, das
von der gleichen Regel wie das allbekann-
te Spiel Teekesselchen raten ausgeht. Die
Schlichtheit des Metaphernbaus hat den
Vorteil, dass die Schuler noch einmal Ein-
sichten in den alltdglichen Gebrauch von
Metaphorik gewinnen und mit den produk-
tiven Aufgaben ihre sprachlichen Méglich-
keiten erweitern kénnen.

Niveaustufe 2: Schuler mit einem guten
Sprachpotenzial und Metaphernverstand-
nis bearbeiten Aufgaben zu Dauthendeys
Regenduft. Die Bedeutung von Wértern,
die eventuell nicht verstanden werden, wird
erfragt. Die Aufgaben verlangen analytische

Féhigkeiten in der Anwendung der Begrif-
fe und der Benennung des Konstruktions-
prinzips von Dauthendeys Metaphern (der
Geruch des Regens wird visuell beschrieben
[synasthetisch], Farbmetaphorik mit Perso-
nifikation verbunden: ,,Schlummerndes Gold
nackter Rosen auf Moor®). Zentral ist die
Erkenntnis, dass das Gedicht als Ganzes
metaphorisch ist, daher sollte die Diskussion
»-Regenduft” als der mit Bildern veranschau-
lichte Zielbereich thematisieren.

AB 8: Das Gedicht von Lichtenstein fordert
eine komplexe Deutungsarbeit der sprach-
lichen Bilder (s. Kasten: ZUR BEARBEITUNG DES
GEDICHTES UNWETTER). Um die Unterrichtsein-
heit hier nicht unversehens in die Anforde-
rung munden zu lassen, eine traditionelle
Gedichtanalyse zu schreiben, werden Teil-
aufgaben gegeben.

(ca. 4 bis 6 Stunden)
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Bilder der Sprache entde 5-7

AB 1 Mithilfe von zwei Bilderwiirfeln deuten die Schiiler als Einstieg
»zufallige” Metaphern.

Name Kasse Datum // AN
Bild rfel 1 S
: o erwiirfel 5
Q© Bilderwirfel &
<
. AN /
» Biderwartel bastein ) \ /
Blatt seht ihr Qe Bilderwirfel. =
Schneidet die Voragen aus und Klebt si 2 zwel Warlln zusammen /
5
& N
¢x°° & & &
&
< &
» Sprachiche Bildor mit don Bilderwirtaln erindon \
EineiEine von euch beginnt und wirel mit beden Warfen. Oben auf den Warleln stehen nun N
2weiWorter: o , Bia v N
/ PN
BEISPIEL: @
Substantiv: Welt &
Adiekiv: vergilbt S
<
> Die vergilbe Welt { )
Danach st der nachste dran N /
Wirfeltinsgosamt sochs Runden . e
» Bedeutungen assoziieren p
Schaue i nun deine sschs Wortpaare an. &
A
Was passier wenn du si betrachtest? Bilderwirtel 2 ©
Welche Assoziationen, welche Bider enstehen n deinem Kopf? K
Was kennten dle Wortpaare bedeuten? N Y
‘Wahle drei deiner sechs Wortpaare aus und erlautere deinen Mitschilern in der Gruppe deren <
mogiche Bedettung Y
Wahtin der Gruppe ein Wortpaar aus, das i au ine Kartekarte schrebt an die Wand hefte, N
o esamten Ko vrseltund it $ N &
& & &
& R
& S &
H £\
£ F N
z H / N\
3 g / \
H H &
H H &
i 2 N )
AR 1a AB1b AN //
St Soatuin e -

Fir beide Niveaustufen

AB 2 Ubungen mit bildhaften AB 3 Ubungen mit Personifikationen: AB 4 Ubungen mit Metaphern:
Vergleichen: Vergleiche werden Nach einer Vorlage werden selbst Bestandteile einer Metapher
formuliert und auf ihre Texte mit Personifikationen werden bestimmt und
Ausdruckskraft hin Gberpriuft. verfasst. Assoziationen formuliert.

e e e ane cosse | oum
(  Derbildnatte Vergleich: Ubungen (@  Die Personifikation: Ubungen ©  Die Metapher: Ubungen
1. Zuci Merschen ehen inder Nach pazieren. nder Nach st nd hrt e
s gans anders a s tagader. i beidon spiolo oSt W g i 1. Lagebet lgenden Parsonifkatonen Guel und Ziobersch fst

» 1. Herbst des Lebens. Bestimme Quellbereich und Zielbereich dieser Metapher.
welches Bild
Natiere deine Gedanken.

dio Dinge den besten bildiichen Vergleich? und notiere jewells elnige Assoziationen dazu.

b Lies die Vergleiche.
Finde einen eigenen Vergleich i die offenen Felder in er Tabelle.
» Welcher Vergleich der Paare gefalt dir besser? Unterstreiche deine Wahl.

.Bosch, der Kiihlschrank, ist der beste Freund von Axel Hacke."

Der Computer hatte sich offenbar gegen sie verschworen.

» 2. Erfinde weitere Metaphern und notiere: Quell-und Zielbereich, Assoziationen.
.Der Rock, am Tage angehabt, er ruht zur Nacht sich schweigend aus.” (Chrisian Morgenstorn)

po— — — herzensbrecherwrter” (rane Wor)
v ortc ol
i toter e it ) 5 Suche I denam Text 2 don Bidern nach Metaphern
Ein Pfad zwischen Felsen wie Gips wie Schnee Vi " Schreibe sie auf Karteikarten fir die Pinnwand.
hinauf, steinig, staubig, «Der Winter ist ein rechter Mann" (Mafthias Claudius) @ Dein Text enthélt keine Metaphern? Suche dir einige Stellen aus, die du durch Metaphern
daher im Mondiicht weif gelenkiges Wasser” (Thomas Kiing) anschaulicher und eindringlicher gestaiten mochtest.
Wanarn anos Esls wiooine ungoschmiors | wa dor st Versuch at
s s o Ceto
] 4 Bosprecht n dor Gruppe o Kiasse: Wie bzeichna v cie Ergobiase dos Biderwlies?
e wlben Hato dor i ate ausgeloos Dose 2 Lis dos Goeht vom Gerhard R
reiacoon it Ko piotikomions ]
T —— PP J— Fedor il hat o Godich bor Baume geschvibe, i dom orau bokano Motaphorn
i naturbeschreibung ikt wio Baumkron s Baum e Krone, ode nous und dafor unvorbauchio rndet
s Mondschaten o Scherenschits 4 i Hotedon oder Windrohastr.
B —— . ] e wolken sichen sch n alten 5 Finda sigons Kombinatonan von Substantien, e sine Mtaphor ergaben,
die blumen erbleichen 2u folgenden Wortern:
o Brandung an den Kasin [T— die wiesen wenden sich ab
die wege verkaiechen sich
o arston Somnenstaon | wio Ftos von Ekironen Baum sater
e et e Fots von + die steine starren vor sich hin
e berge versinken in schweigen s -
die tier erschavern
cin windstoss entrng sch den iten - o
» 2. Erfinde selbst originelle Vergleiche. ! Gabel Neat.
e s treton s don ufern
» 3. Untersuche, ob der Text, den du zu einem Bild geschrieben hast, 0 die biische raufen sich die blatter Sonnen _ Wind _
s o o e o . . ie biume schlagen die dste iber den wipfeln zusammen o .
@ Dein Text enthélt keine bildhaften Vergleiche? Suche dir einige Stellen aus, die du durch B eoen
et i erdetaumelt n i nacht
) . M Gy
H » 4. Beschreibt euch gegenseitig, welche Vorstellungen, Assoziationen durch eure H e Seceectoings Chorsors Fomnzon Wad finde
i bildhatten Vergleiche geweckt werden. H
i i i Hoiz arn
H z Verfasse eine eigene ,Beschreibung” - eine Natur- oder Landschaftsbeschreibung, eine Stadt, H
don o cazu it i
I lnon Eialn: Fnco posiive und nogaie Porsoifkatonon,wizigo odor omst i
sz a3 i
St it Sptite Bidr Sorcne s
5 Er=

Flir beide Niveaustufen Flr beide Niveaustufen Flir beide Niveaustufen
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& Bildersammlung

1. Edouard Manet: Eine Ecke
im Garten von Bellevue (1880)

2. Hieronymus Bosch: Brautkammer
in der Samenkapsel (um 1500)

3. Hieronymus Bosch: Der Baum
der Erkenntnis (um 1500)

4. Herbert Bayer:
Lonely Metropolitan (1932)

5. Man Ray: Rayographie 1922-24
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@ Gedichte untersuchen

AB 5 Ein Gedicht wird auf seine Bildlichkeit hin untersucht und regt ein eigenes

Gedicht an.

Name Kiasse oatum

0 Bilder der Sprache: Vergleich
Cheisting Nostingor
Von mir aus

Ich habe zwel Kleine Kieselsteine gefunden,
die waren so grau wie deine Augen.

Ich habe meine Hand in ein Wasser gehalten,
das war so weich wie deine Haut,

s Mir hat ein Wind ins Gesicht geweht,
der war so warm wie dein Atem

Ich habe mir ein kleines Feuer angeziindet,
das war so rot wie deine Haare.

Ich habe einen glénzenden Kafer gefangen,
10 der war so schwarz wie deine Seele

Jetzt brauchst du nicht mehr bleiben,
jetzt kannst du gehn.

» 1. Christine Nostiinger hat in diesem Gedicht viole Vergleiche verwendet. Trage die
Vergleichspaare in eine Tabelle mit den Spalten ,Quellbereich* und ,Zielbereich’ ein.

BEISPIEL: Feuer (Quellbereich) - rote Haare (Zielbereich)

2. Wahle zwei Vergleiche aus und finde ungewdhniichere Quellbersiche fir die
Porson als die in dem

BEISPIEL: Fon - Wind (2. 5)

3. Schrelbe selbst ein Sehnsuchtsgedicht, ein Liebesgedicht oder ein Trennungsgedicht,
das mit Vergleichen arbeitet.

s gt 2105

s
P

w Bilder der Sprache: Vergleich

Kiabuna
Ironische Landschaft

! Gleich einem Zuge qrau zerlumpter Strolche
Bedrohlich schwankend wie betrunkne Sirge
Gehn Abendwolken iiber jene Berge,

In ihren Lumpen blitzen rote Sonnendolche.

¢ Dawichst, ein schwarzer Bauch, aus dem Gelande
Der Landgendarm, dass er der Ordnung sich beflisse,
Und scheucht mit einem bésen Schiitteln seiner Hande
Die Abendwolkenstrolche fort ins Ungewisse.

» 1. berprife zunéchst, ob du diese Wrter kennst:
Ironie, Strolch, Gendarm, befleibigen (beflisse).
Wenn nicht: Nachschlagen oder fragen!

2. Welche Vergleiche werden verwendet? Notiere jewells Quellbersich,
Zielbereich und Assoziationen in deinem Hoft.

s i Landgendarm®. Wie wird er in di

4. Was st die ironische Landschaft'?
Entwit eine elgene ,ronische Landschaft" in einem Gedicht oder einer Erzahlung,

et Vst 2105

ms
P

Niveaustufe 1: Grundlage ist ein
einfaches Gedicht (N&stlinger) mit
gangigen bildlichen Vergleichen.

Niveaustufe 2: Grundlage ist ein
komplexeres Gedicht (Klabund) mit
Vergleichen und Personifikationen.

AB 6 Ein Gedicht von Uhland wird auf seine Personifikationen hin untersucht und

dient als Schreibanlass.

Name Kiasse Datum

Q Bilder der Sprache: Personifikation

Ludwig Unland
Einkehr

+ Bei einem Wirte wundermild,
Da war ich jiingst zu Gaste;
Ein goldner Apfel war sein Schild
An einem langen Aste.

s Es war der gute Apfelbaum,
Bei dem ich eingekehret;
Mit sitber Kost und frischem Schaum
Hat er mich wohl genahret

Es kamen in sein griines Haus
@ Viel leicht beschwingte Gaste:
Sie sprangen frei und hielten Schmaus — Essen, Mahizelt
Und sangen auf das Beste

Ich fand ein Bett zur sifien Ruh
Auf weichen, griinen Matten;

5 Der Wirt, er deckte selbst mich zu
Mit seinem kilhlen Schatten,

Nun fragt’ ich nach der Schuldigkeit, Rechnung
Da schiittelt’ er den Wipfel
Gesegnet sei er allezeit

= Von der Wurzel bis zum Gipfel

> 1.In diesem Gedicht wird ein Baum mit einem Menschen verglichen. Er wird personifiziert.
Lies das Gedicht genau durch und berlege, welche Bilder in deinem Kopf von diesem ,Baum'

entstehen.
2 2. Wofir stehen diese Begriffe: Wirt Schild, Géste, Bett, Decke, Kopf?
s Notiere dei i diesen dor
3 3. Wahle zwischen zwel Aufgaben:
H + Male ein Bid des ,Wites wundermild
H + Schreibe eine kurze .Restaurantempfehlung”.
o Gegenstand oder in Gefhl, der oder das Im Zentrum stehen soll
m fr i froniches, ein oder ein gruseliges Gedlicht.
Sy
(==

w Bilder der Sprache: Personifikation

Ludwig Unland
Einkehr

+ Bei einem Wirte wundermild,
Da war ich jiingst zu Gaste;
Ein goldner Apfel war sein Schild
An einem langen Aste.

s Es war der gute Apfelbaum,
Bei dem ich eingekehret;
Mit sitfier Kost und frischem Schaum
Hat er mich wohl genéhret

Es kamen in sein griines Haus
10 Viel leicht beschwingte Gaste
Sie sprangen frei und hielten Schmaus
Und sangen auf das Beste,

Ich fand ein Bett zur siifen Ruh
Auf weichen, griinen Matten;

s Der Wirt, er deckte selbst mich zu
Mit seinem kithlen Schatten,

Nun fragt' ich nach der Schuldigkeit,
Da schiittelt er den Wipfel
Gesegnet sei er allezeit

= Von der Wurzel bis zum Gipfel.

» 1. Dieses Gedicht ist nicht wrtlch zu verstehen, denn das ganze Gedicht it elne.
Zielbereich, die Quellbersiche.
Tpp: Orientiere dich an der Begrifisdefinition

2. Beschreibe, welche Wirkung die Personifikationen i diesem Gedicht haben.
mep: Denke an die Aufgabe von allen Metapher bei der Herstellung von Bedeutung.

3. Bestimme das Verhltnis des Sprechers zu dem von ihm beschriebenen Baum und
untersuche die besondere Bedeutung der letzten Strophe.

[ ——

4. Schreibe selbst ein Gedicht dber einen Gegenstand oder oin Gefhl, das mit
Personifikationen arbeitet. Entscheide dich z. B. fir ein frohliches,
ein niedergeschlagenes oder ein gruseliges Gedicht.

Niveaustufe 1: Die Schuler erarbeiten die

sprachlichen Bilder.

Niveaustufe 2: Die Schuler beschreiben
zusatzlich die Wirkung der sprachlichen
Bilder.
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AB 7 Die Wirkungsweise der Metapher wird an einem Gedicht ermittelt und
beschrieben.

Name Kiasse Datum Name. aasse oatum

Kartei Schreiben

‘» Bilder der Sprache: Metapher w Bilder der Sprache: Metapher

R ® Zu einem Bild schreiben

Ein Adamsapfel wichst nicht im Garten Regenduit

Ein Adamsapfel wachst nicht im Garten,

Im Schrank eine Windhose kommt selten vor. Glimmendes Schweigen von faulem Holz. Auf braunem Moor. .
s Noch nie sah ich Konzertfliigel Federn lassen K t s h
artei Sprache

Wer hirte schon Pfiffe aus Tabakspfeifen? Bild d S he:
Seit wann sticht der Feldstecher Locher ins Feld. L lider aer sprachne:
Im Zimmer auf der Eckbank liegt leider kein Geld

Der Schachzug geht ohne Lok und Wagen » 1. Uberprie zunachst, ob du diese Worter kennst: Glimmen, Mimosen, Granit, Saat, Stahl.

DerSchaca g b Lok undgen, Metapher

Am Fahrrad die Bremse ist kein Insekt

2. Der Autor dieses Gedichts entwickelt Metaphern auch durch die Kombination von mehr als.
2wei Bedeutungsbereichen. Zeige an einem solchen Beispiel, dass es sich um eine Metapher

Bltterim Bltereig finde ich kene, handel, Verwende dazu die Begrifle,Quellbereich”, Zilbereich und beschreibe das Bild, das
da sitz ich im Weinberg und weine und weine. dadurch in delner Vorstellung entteht

i Katchen vom Hosessascn fangen e Mo, m Bilder der Sprache:

. Bschrie, i n s G i Metaphrn sl wardons Weh urd v Personifikation

Was sind das fr
Auf welche Wahrehmungen zielen sie? Welche Wirkung haben sie auf den Zielbereich?

‘Wer hat mal im Spiegel ein Ei entdeckt?

ist diese Geschichte aus.

s o Gterg (Mo : GrorCosan. © 2000 Sk & Glbr, Wehense

» 1. 1n diesem Gedicht ,s;
dass es sich um Metaphern handelt. Verwende dazu die Begriff

it die Autorin mit Bildern: Zeige an drei Beisi

eabreich und Tipp: Sammeln Sie die allgemein ge-

e e s fassten Karteikarten, um sie in anderen
2. Die Geschichte ist nur aus, .wenn dir ichts mehr einfalt’: Schreibe weitere Verse, ] K K )
e 2 dom Godicht passen [ Unterrichtseinheiten zu verwenden.
Beschreibe, wie das Gedicht gemacht ist. g
H
e PG
e

Bilder der Sprache: Metapher

Niveaustufe 1: Der Bau der Metaphern Niveaustufe 2: Das ganze Gedicht e e S e e
im Gedioht (Clormann-Lietz) veriauft (Dauthendey) ist metaphorisch zu

nach dem , Teekesselchen“-Prinzip. verstehen; verschiedene Metaphern g e —

Metapher

) —

werden miteinander kombiniert. o

- S/ ~ Zietvereich:
Quellbereich: (o
( tteratr, Gecicnt, swophen. ) (( Cherakterisionung der Welt, )
Zellen, Vers s

Assozlationen (Bild im Kopi):

Welt, groB, eingeteil, Strophen, Hohepunkte,
Geraimtes und Ungereimtes, )

et sofort zu versehen, metrceuta

AB 8 Ein Gedicht von Lichtenstein wird [ |

mithilfe von Teilaufgaben gedeutet.

Bilder der Sprache: Personifikation

Die Personifikation ist eine besondere Form der Metapher. Bei der Personifkation werden menschiche Eigen-

e e o schatten, Merkale oder Hanlungen auf inen Gegenstand, i Tir, ine Planze usw. dbertragen.
‘» Sprachliche Bilder deuten " porsonifikation:
(e Baum reckte seine diren Armd)
S { in cen Himmel. )
JST— - AN (" crammmenmadon )
Unwetter ( Mensch, Bewegung, ( )

\_ Anblicks sines Baums /)
\_  Gledmaen S
Erstarrter Mond steht waichsern, -

WeiSier Schatten,

Gestorbnes Gesicht Assoziationen (@1 im Kool): \
(' am.ai. nifsbedrfig, mileiderregend,
Uber mir und der matten o S Gators )
s Erde
Wirft griines Licht
Wi ein Gewand,

Ein faltiges,
Auf blauliches Land.

10 Aber vom Rand I I
Der Stadt steigt sanft

Wie fingerlose weiche Hand T SERREIER
Und furchtbar drohend wie Tod

Dunkel, namenlose
Wachst hoher her
Ohne Ton,

Ein leeres, langsames Meer — Zu einem Bild schreiben

Erst war es nur wie eine mide
Motte, die auf letzten Hausern kroch, Vor jeder Aulgabe: Sieh dir das Bild ein oder zwei Minuten lang an, ohne dabei zu sprechen.
Jetzt ist es ein schwarz blutendes Loch. Du kannst Notizen machen.

Hat schon

Die Stadt und den halben Himmel verschilttet 1. Sich in eine Szene hineinversetzen

» Wechsla allmahlich von der Rolle des Betrachters in die einer im Bild anwesenden Parson
» Male di eine Situation aus, die du in dieser Szene erlebst.
» Schreibe eine Geschichte, die das Geschehen bilderreich beschreibt

Ach, war ich geflohn!
Nun ist es zu spat
Mein Kopf fallt in die
Trostlosen Hande.

2. Uber eine Szene oder Situation erzahlen
Am Horizont ein Schein wie ein Schrei » Male dir eine Situation aus, die zu dieser Szene passt.

» Schraibe eina Geschichte ader ein Gedicht. Dain Text soll das Geschehen bilderreich beschraiben.

Kiindet
Entsetzen und nahes Ende,

> Deute dieses Gedicht.
Denke zunéchst einige Zeit dber den Titel nach. Was falt dir zu Unwetter” ein?
Lies das Gedicht mehrmals durch. Wenn méglich, auch laut,
Welche Metaphern fallen dir auf? Weiche Assoziationen losen sie aus?

P ————

m Beschreibe die Stadt und die Natur.
prem— Was lost der Anblick des Unwetters beim Sprecher des Gedichts aus?

Nur Niveaustufe 2
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