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Kirsten Witte | thomas ZabKa 

eine zentrale Leistung beim Zusammen-
fassen von erzählungen besteht darin, die 
handlungslogik (s. Kasten Zum Thema Hand-

lungslogik, s. 29) der Geschichte zu erken-
nen und wiederzugeben. Dies ist eine An-
forderung, die weit darüber hinausgeht, 
die bekannten stilnormen der Inhalts-
angabe zu beachten. Was aber müssen 
schüler dabei eigentlich leisten? 

In der Ausgangssituation fast aller Ge-
schichten oder zumindest in den ersten 
ereignissen steckt eine herausforderung, 
ein Konflikt, ein Problem oder einfach nur 
etwas ungewohntes – jedenfalls etwas, 
das von einer der handelnden Personen 
oder von mehreren bewältigt werden muss. 

Dies motiviert ihre taten, Worte und Ge-
danken. Oft führt im weiteren Verlauf das 
handeln der Personen zu neuen heraus-
forderungen; oft sind es auch Zufälle, die 
eine Geschichte vorantreiben, indem sie 

das erreichen einer Lösung erschweren 
und hinauszögern. Wer eine Geschichte 
knapp zusammengefasst wiedergeben will, 
muss erklären, wie es von der Ausgangs- 
situation und der anfänglichen herausfor-
derung zum Resultat kommt. Wer dies leis-
tet, legt das logische Gerüst der Geschich-
te nicht einfach nur frei, sondern montiert 
es mit einer besonderen technik. Denn li-
terarische erzählungen erklären Abfolgen 
meist nicht, sondern stellen sie bloß dar.

Die schüler lernen in dieser unterrichts-
idee, die Verkettung der ereignisse einer 
Geschichte auf ähnliche Weise logisch zu 
erklären, wie man die Vorgänge in einem 
naturwissenschaftlichen experiment oder 
bei einer Wetterveränderung, etwa einem 
Wirbelsturm, erklärt. Dabei sollen sie auf 
der ebene sprachlicher Darstellung verste-
hen, dass die bekannten stilnormen der 
Inhaltsangabe zu dieser schreibabsicht 
genau passen: Die Logik von Abfolgen 

erklärt man im Präsens, sachlich, distan-
ziert, knapp und mithilfe von Wörtern, die 
Zusammenhänge markieren (Konjunktio-
nen, Adverbien, Präpositionen etc.). 

Üblicherweise wird das schreiben von 
Inhaltsangaben in den Klassen 8 bis 10 
an Kurzgeschichten geübt, wir entwickeln 
unsere unterrichtsidee in Bezug auf einen 
Kurzfilm. Das andere Medium unterbricht 
zum einen den üblichen unterrichtsablauf, 
zum anderen verführt das Zusammenfas-
sen von Filmen weniger als das Zusam-
menfassen literarischer erzählungen da-
zu, fälschlich den Duktus der Vorlage zu 
übernehmen.

Würden die schüler nur die handlungs-
logik des Films Der Schwarzfahrer  aus dem 
Jahre 1992 (s. Kasten Der Schwarzfahrer von Pe-

pe Danquart, s. 28) erschließen, wäre We-
sentliches versäumt und ihnen die chance 
genommen, sich engagiert mit dem the-
ma auseinanderzusetzen. 

Arbeitsblätter der Niveaustufe 1 im Arbeitsblätter-Heft und auch auf der CD, Arbeitsblätter der Niveaustufe 2 auf der CD.

Kompetenzen

lesen / umgang mit texten und medien 
Zentrale Inhalte erschließen;

wesentliche Elemente eines Textes 

erfassen: Konfliktverlauf.

schreiben
Ergebnisse einer Textuntersuchung dar- 

stellen: Inhalte auch längerer und komplexe-

rer Texte verkürzt und abstrahierend wieder-

geben, Informationen aus linearen Texten zu-

sammenfassen und so wiedergeben, dass 

insgesamt eine kohärente Darstellung ent-

steht; strukturiert, verständlich, sprachlich 

variabel und stilistisch stimmig zur Aussa-

ge schreiben (s. Bildungsstandards Mittlerer 

Schulabschluss; Filme werden hier als audio-

visuelle Texte bezeichnet).

medien 

5 Arbeitsblätter

1 Lösungsblatt

Kurzfilm Der Schwarzfahrer 

von Pepe Danquart 

http://www.myvideo.de/watch/ 

988406/Der_Schwarzfahrer

zusätzlich:

DIN-A4-Blätter,

Magneten

schwerpunKt 
Funktion erkennen

darum geht’s
Die Schüler lernen, das Hand-

lungsgerüst einer filmisch er-

zählten Geschichte herauszuar-

beiten und begrifflich zu fassen. 

Dies geschieht am Beispiel eines 

Kurzfilms, da die Sprache litera 

rischer Texte zu einer Imitation 

des erzählenden Stils verführt 

und von der Aufgabe ablenkt, 

sachlich informierend zu schrei-

ben. Diese Gefahr besteht bei 

Filmen, die ohne Erzählerstimme 

auskommen, nicht.

schüler beim schreiben einer inhaltsangabe unterstützen
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handlungslogik erkennen und 
darstellen – schritt 1

Die nächste Aufgabe unterstützt die 
schüler dabei, wesentliche ereignisse 
der handlung mit passenden Begriffen, 
z. B. performativen Verben, zusammenzu-
fassen (aB 2 Handlungslogik erkennen und dar-

stellen – Schritt 1). Dahinter steht die Idee, 
dass das Verstehen eines handlungs-
schrittes und seine sprachliche Darstel-
lung zumeist nicht voneinander getrennt 
werden können. es ist eine wesentliche 
Leistung der schüler, die verschiedenen 
Aktivitäten der Mitreisenden in der stra-
ßenbahn dahingehend zu bündeln, dass 
sie nicht eingreifen bzw. der älteren Da-
me nicht widersprechen. hierbei benöti-
gen schüler der Mittelstufe jedoch unter-
stützung. Daher zielen die Aufgaben von 
aB 2 darauf ab, die schüler – zunächst al-
lein und dann in der Gruppe – dahin zu 

Deshalb bietet Ihnen die hier vorliegende 
unterrichtsidee die Möglichkeit, dass sie 
sie in eine inhaltliche Auseinandersetzung 
einbetten, z. B. in eine umfassendere un-
terrichtseinheit zum thema Rassismus 
(Respekt statt Rassismus). Allerdings fin-
det diese Auseinandersetzung nur dann 
sinnvoll statt, wenn die schüler die hand-
lungslogik nachvollzogen haben. 

Aber der spaß an einer Geschichte, das 
empathische einfühlen, die Auseinander-
setzung mit dem Inhalt darf auf keinen Fall 
durch das schreiben einer Inhaltsangabe 
zerstört werden. 

einen zugang zum Kurzfilm 
Der Schwarzfahrer finden

so beginnen sie diese unterrichtsidee 
auch nicht direkt mit Fokus auf der hand-
lungslogik, sondern kombinieren ein em-

pathisches einfühlen in die Personen 
mit einer ersten Verständnissicherung. 
Auf das gemeinsame Betrachten des 12 
 Minuten langen Filmes (http://www.my

video.de/watch/988406/Der_schwarzfah-

rer) folgt daher der Auftrag (aB 1 Einen ersten 

 Zugang zum Kurzfilm finden), die Geschichte in 
der Ich-Perspektive einer der drei haupt-
personen (Mofafahrer, ältere Frau, junger 
schwarzer) schriftlich zu erzählen. 

Durch die Wahl der Perspektive kom-
men die schüler ihren eigenen schwer-
punktsetzungen im sehen nach. Wenn 
sie von größeren Problemen im Film-Ver-
stehen ausgehen, lesen die schüler eini-
ge der verschiedenen Ich-Geschichten im 
Plenum vor und besprechen sie. Grund-
sätzlich ist auch eine Auswertung in der 
kleineren Gruppen denkbar, was wahr-
scheinlich eine intensivere Auseinander-
setzung aller schüler mit den hauptper-
sonen zur Folge hat. 
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führen, wesentliche elemente der hand-
lungslogik als solche zu erkennen und 
sprachlich adäquat auszudrücken. 

eine gemeinsame Auswertung gestal-
tet sich relativ einfach, wenn die Gruppen 
ihre ergebnisse auf DIN-A4-Blätter schrei-
ben, diese mithilfe von Magneten an der 
tafel fixieren und im Plenum diskutieren. 
In diesem Arbeitsschritt kommt es nicht 
darauf an, die richtige Formulierung zu 
finden, sondern für das dahinter liegende 
Problem sensibilisiert zu werden.

handlungslogik erkennen und 
darstellen – schritt 2 

aB 3 Handlungslogik erkennen und darstellen –

Schritt 2 hilft den schülern dabei, die 
handlungslogik des Filmes für sich zu re-
konstruieren. Auf der ersten Niveaustufe 
erhalten die schüler relativ viele hilfestel-
lungen: Der Film wird in vier handlungs-
abschnitte unterteilt, außerdem erhalten 
sie weitere hinweise, die ihr sehen len-
ken. Die Aufgabe der schüler besteht 
nun darin, das vorgegebene strukturmo-
dell weiter zu entfalten. ein solches von 
den schülern ausgearbeitetes struktur-
modell ist beim schreiben einer Inhalts-
angabe eine große unterstützung: Nach 
Bearbeitung dieser Aufgabe haben sie 
die handlungslogik relativ klar vor Au-
gen. sie selbst verfassen nur noch ei-
nen zusammenhängenden text. Je nach 

Leistungsstand und Jahrgangsstufe kann 
ein solches Modell mit vielen oder weni-
gen Vorgaben versehen werden. Das Ziel 
besteht darin, dass schüler irgendwann 
selbstständig solche strukturmodelle ent-
wickeln können.  

Die Aufgabe auf der zweiten Niveaustufe 
(aB 3 Niveau 2) leitet die schüler dazu an, 
die Logik der Geschichte vom Resultat her 
zu erklären. Wenn man so vorgeht, identifi-
ziert man jene ereignisse, aus denen auch 
wirklich das ende hervorgeht. Denn man 
beantwortet fortlaufend die Frage: und wie 
kommt es dazu? – Wer dagegen die Lo-
gik von der Anfangssituation her erklären 
will, fragt immer: und was folgt daraus?, 
wobei die Gefahr besteht, dass man Ne-
benereignisse benennt, die für den weite-
ren Fortgang gar nicht entscheidend sind. 
Doch – und deswegen ist die Aufgabe auf 
der zweiten Niveaustufe angesetzt – ist die 
Rekonstruktion vom ergebnis her weder 
einfach noch eindeutig. Oft muss man in-
terpretieren, wie und warum es zu einem 
ereignis kommt; oft gibt es mehrere Be-
dingungen und ursachen, die man ge-
wichten muss. egal, wo man ansetzt: Das 
erklären der handlungslogik ist auch bei 
einfachen Geschichten eine anspruchs-
volle Denkübung. 

Wichtig ist, dass sie die schüler bei 
diesem schritt nicht allein lassen. Gera-
de wenn das Verfahren neu ist, sollten sie 
es zunächst an der tafel vorführen, damit 
die schüler wissen, was von ihnen ver-

langt wird. Besprechen sie auch die er-
gebnisse miteinander. Im Falle des Kurz-
filmes Der Schwarzfahrer ist zu klären, an 
welcher stelle der Begründungskette die 
Mitreisenden eine Rolle spielen.

auf dem weg eine inhaltsangabe 
zu schreiben

Nach all diesen vorbereitenden Aufgaben 
geht es in der vierten Aufgabe (aB 4 Ande-

re Inhaltsangaben untersuchen Niveau 1, aB 4 
Eine eigene Inhaltsangabe schreiben, Niveau 2) 
nun um die Inhaltsangabe als solche. Das 
direkte schreiben überfordert schwäche-
re oder jüngere schüler aber oft. Diesen 
schülern hilft die Auseinandersetzung 
mit Beispielen. Die Aufgaben auf Niveau-
stufe 1 motiviert  die schüler dazu, be-
wusst zu reflektieren, aufgrund welcher 
eigenschaften eine konkrete Inhaltsan-
gabe als gelungen oder weniger gelun-
gen beurteilt werden kann. Dabei nutzen 
die schüler Kriterien zur Überarbeitung, 
die sich ganz bewusst auf handlungslo-
gik, Begriffsfindung und satzanschlüsse – 
wie in den Aufgaben vorbereitet – kon-
zentrieren. (Diese Form der Überarbei-
tung sieht von einem direkten Arbeiten 
an weiteren stilnormen wie Präsens oder 
indirekte Rede ab.) 

Die beiden Beispielzusammenfassun-
gen sind so gestaltet, dass sie zwei ex-
treme darstellen. Der erste text gibt das 
Geschehen so abstrakt wieder, dass ge-
naue Angaben zu Personen und ereignis-
sen nicht mehr vorkommen, weshalb diese 
Zusammenfassung auch auf ganz andere 
Geschichten passen könnte. Dagegen wird 
der zweite text zu konkret und gibt zu vie-
le Details wieder. Die eigenen Zusammen-
fassungen der schüler liegen im Idealfall  
zwischen diesen beiden Beispielen, indem 
sie sich zwar auf das logische handlungs-
gerüst konzentrieren, dieses aber mithilfe 
jener Angaben zu Personen, Ort und er-
eignissen darstellen, die das Besondere 
der Geschichte ausmachen. 

sehr leistungsschwachen schülern/ 
schülergruppen geben sie die dem Ma-
terial beiliegende Inhaltsangabe des Films 
von Wikipedia als Muster (lösung zu aB 4 Ni-

Der Schwarzfahrer von pepe danquart

Der Schwarzfahrer ist ein Film des deutschen Regisseurs Pepe Danquart über Frem-
denfeindlichkeit aus dem Jahr 1992. Der Filmtitel ist ein Wortspiel um den Begriff 
Schwarzfahrer. In schwarz-Weiß-Bildern erzählt er die Geschichte eines jungen 
schwarzen, der in einer Berliner straßenbahn von einer älteren, bürgerlichen Frau 
wegen seiner hautfarbe beschimpft wird. Die anderen Fahrgäste verfolgen das Ge-
schehen mehr oder weniger stumm. Als ein Kontrolleur zusteigt, um die Fahrkarten 
zu überprüfen, und die ältere Frau ihre Karte zückt, nimmt der junge Mann ihr den 
Fahrschein weg und isst ihn auf. Bei der Kontrolle verteidigt sich die Frau beim 
schaffner mit den Worten „Der Neger hat ihn eben aufgefressen!“, während der 
Dunkelhäutige sie ironisch anblickt und eine Dauerfahrkarte vorzeigen kann. Der 
schaffner hält dies für eine unglaubwürdige Ausrede und fordert die Frau auf, aus-
zusteigen. Gleichzeitig hält sich in der Bahn ein tatsächlicher schwarzfahrer auf, ein 
junger Weißer, der durch die Ablenkung unbehelligt bleibt.

link 
http://de.wikipedia.org/wiki/schwarzfahrer_(1992) (letzter Aufruf 10. 02. 2014)
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veau 1 auf cd-rom). Diese schüler reflek-
tieren dann, warum diese Inhaltsangabe 
den anderen überlegen ist. Die eigenleis-
tung ist jedoch höher, wenn die schüler ei-
gene Inhaltsangaben in Abgrenzung von 
zwei Negativbeispielen schreiben. 

Auch auf aB 4 Niveaustufe 2 wenden die 
schüler die Kriterien zur Überarbeitung ei-
ner Inhaltsangabe an. Diese Aufgabe ge-
ben sie nur solchen schülern, denen sie 
zutrauen, eine Inhaltsangabe selbststän-
dig verfassen zu können. sie können die  
in dieser Aufgabe vorhandene Progressi-
on in den Niveaustufen zur Progression 
zwischen verschiedenen Jahrgangsstu-
fen, aber auch zur inneren Differenzierung 
nutzen.

ein leidiges thema : 
das thema formulieren!

Obwohl es zu den Normen der Inhaltsan-
gabe gehört, das thema der Geschich-
te / des Films in der einleitung anzuge-
ben, besteht einigkeit darüber, dass für 
schüler das Formulieren des themas ei-
ne sehr schwierige Aufgabe ist. schüler 
tendieren dazu, das thema sehr allge-
mein mit einem einzelnen Begriff zu be-
nennen, sei es auf der handlungsebene – 
Der Film handelt von einer Straßenbahn-
fahrt. – sei es auf der sinnebene – In dem 
Film geht es um Rassismus. 

Nun lernen die schüler, dass es zwar 
nicht das eine absolut richtig formulierte 
thema gibt, dass themen den Inhalt aber 
genauer oder weniger genau treffen. Auch 
hier geht es darum, einen Reflexionspro-
zess in Gang zu setzen. Allein die Rückmel-
dung, die eigene themenformulierung sei 
gut oder schlecht – ohne Begründung –, 
hilft den schülern nicht dabei, sicher-
heit im Formulieren von themen zu ent-
wickeln. 

erst nach einer intensiven Auseinan-
dersetzung mit dem Film setzen sie aB 5
Das Thema formulieren ein, das darauf ab-
zielt,  den schülern unterstützung bei 
der Formulierung des themas anzubie-
ten und einen kooperativen Reflexions-
prozess in Gang zu setzen. Auf der ers-
ten Niveaustufe wählen die schüler aus 

sechs verschiedenen themen die zwei 
passendsten und das am wenigsten 
passende aus und tauschen sich im An-
schluss über ihre entscheidung aus. Da 
keines der themen absolut falsch oder 
absolut richtig ist, ergibt sich für die 
schüler die Notwendigkeit, Argumente 
für die Qualität zu entwickeln und ihre Po-
sition im Gespräch zu verteidigen. Darü-
ber hinaus haben die schüler die Mög-
lichkeit, das thema in eigenen Worten zu 
formulieren.

Auf der zweiten Niveaustufe machen die 
schüler einen eigenen themenvorschlag 
und zwar in Abgrenzung von den sechs 
Vorschlägen auf dem Arbeitsblatt. Auch 
hier geht es also wieder um das Finden 
von Argumenten, wodurch schüler trai-
nieren, Qualität von themenformulierun-
gen zu beurteilen. Abschließend schreiben 
die schüler auf Niveaustufe 2 anhand der 
Überarbeitungsvorschläge (aB 4 Niveau 2) 
eine endfassung der Inhaltsangabe und 
nehmen in diese auch ihre themenformu-
lierung mit auf.  

Im Rahmen eines umfassenderen Lern-
arrangements zum thema Respekt statt 
Rassismus kann die Formulierung des 
Filmthemas dazu dienen, innerhalb des 
Oberthemas der unterrichtsreihe ein un-
terthema für diesen Film zu finden (siehe 
auch weitere Anregungen unter http://www.
filmeeinewelt.ch/dvd/respekt/deutsch/pa-
gesnav/framese4.htm?Be&03&Be03_Ar. 
htm).

Beurteilen und Bewerten

Die Aufgaben sind so angelegt, dass die 
schüler ihre eigenen Ideen in allen Zwi-
schenschritten mit ihren Mitschülern dis-
kutieren müssen, also von diesen Rück-
meldung und Anregungen erhalten. In 
Plenumsphasen haben sie immer wieder 
die Möglichkeit, die Lernwege der schüler 
zu beobachten und Feedback zu geben. 
Ob die von den schülern selbst verfass-
ten Inhaltsangaben die handlungslogik 
verständlich wiedergeben, überprüfen sie 
selbst, indem sie ihre texte schülern einer 
Parallelklasse vortragen. Die Reaktionen 
und Fragen der schüler einer anderen 
Klasse geben ganz konkret Rückmeldung, 
ob die handlungslogik deutlich darge-
stellt wurde. Die Zusammenarbeit mit ei-
ner Parallelklasse verlangt von Ihnen ein 
bisschen Organisation, hat aber den Vor-
teil, dass Ihren schülern der Adressaten-
bezug und die Realfunktion der Inhaltsan-
gabe praktisch vor Augen geführt wird. 

Da diese unterrichtsidee auf die unter-
stützung der Lernenden abzielt, bewer-
ten sie die von den schülern geschrie-
bene Inhaltsangabe nicht mit einer Note.
Wesentlich aber ist, dass sie zu allen In-
haltsangaben Rückmeldung geben. Den 
Arbeitsaufwand verringern sie für sich, 
wenn sie einen Rückmeldebogen – z. B. 
zu den drei Kriterien der Überarbeitung 
einer Inhaltsangabe – erstellen, den sie 
knapp, aber aussagekräftig ausfüllen. 

zum thema Handlungslogik 

Beschreibt man eine ereignisfolge als ein bloßes Geschehen, so stellt man dar, wie 
die ereignisse aufeinander folgen. 
Beschreibt man sie als eine Geschichte, so stellt man dar, wie sie auseinander hervor-
gehen. Dieses Auseinander-Hervorgehen ist mit der Handlungslogik gemeint. Dafür 
wird auch der Begriff „Geschichtengrammatik“ (story grammar) verwendet. Wer die 
„Grammatik“ einer bestimmten Geschichte erklärt, muss darstellen, auf welche Art 
und Weise jene ereignisse miteinander zusammenhängen, die von der Anfangs-
situation zum Resultat führen. Während ein argumentierender text die logischen 
Verknüpfungen explizit herstellt, überlässt der literarische text die herstellung der 
Zusammenhänge stärker dem Leser. 

literatur
Dahms, G.: Von der Nacherzählung zur Inhaltsangabe. In: Die Pädagogische Provinz 21 (1967), s. 513 – 528. 
Zabka, thomas: Literarisches Verstehen durch Inhaltsangaben? Anmerkungen zu einer umstrittenen Form 

des Umgangs mit narrativen Texten. In: Kämper-van den Boogaart, Michael (hrsg.): Deutschunterricht 
nach der PIsA-studie. Frankfurt a. M.: Lang 2004. s. 201 – 222.
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Der Unterricht aUf einen Blick

handlungslogik erkennen und darstellen 

Lernschritt medien Differenzierung

einen Zugang zum 
Kurzfilm finden

     

 

aB 1  einen ersten Zugang zum 
Kurzfilm finden

Die schüler bearbeiten diese Aufgabe auf ihren jeweiligen 
Niveaustufen und tauschen sich im Anschluss darüber aus.

handlungslogik erken-
nen und darstellen – 
schritt 1

    

aB 2 handlungslogik erkennen 
und darstellen – schritt 1

Die schüler erarbeiten sich zunächst allein und dann in der 
Gruppe die wesentlichen elemente der handlungslogik. Alter-
nativ arbeiten leistungsschwächere schüler von Beginn dieses 
Lernschrittes an mit einem leistungsstärkeren schüler zusam-
men.

handlungslogik erken-
nen und darstellen – 
schritt 2

   

 

aB 3 handlungslogik erkennen 
und darstellen – schritt 2

 (Niveaustufen 1 und 2)

schüler lernen, das handlungsgerüst einer filmisch erzähl-
ten Geschichte herauszuarbeiten und begrifflich zu fassen. Die 
sprache literarischer texte verführt zu einer Imitation des erzäh-
lenden stils und lenkt von der Aufgabe ab, sachlich informie-
rend zu schreiben. Diese Gefahr besteht bei Filmen, die ohne 
erzählerstimme auskommen, nicht.

Auf dem Weg 
eine Inhaltsangabe 
zu schreiben

    

aB 4 Andere Inhaltsangaben un-
tersuchen (Niveaustufe 1)

 
aB 4 eine eigene Inhaltsangabe 

schreiben (Niveaustufe 2)

lösung zu aB 4
 Beispiel Zusammenfas-

sung des Filmes 
 Der Schwarzfahrer
 

Da das schreiben einer Inhaltsangabe eine schwierige Auf-
gabe ist, vergleichen die schüler auf der ersten Niveaustufe 
zwei nicht-optimale Inhaltsangaben miteinander und reflektieren 
Kriterien für gelungene und nicht gelungene Zusammenfassun-
gen. Nur auf der zweiten Niveaustufe schreiben die schüler – 
ausgehend von ihren Vorarbeiten – eine Inhaltsangabe 
zum Kurzfilm.

ein leidiges thema: das 
thema formulieren!

   

aB 5 Das thema formulieren
 (Niveaustufen 1 und 2)

Auf der ersten Niveaustufe bewerten die schüler themenbei- 
spiele, auf der zweiten stufe formulieren sie ein eigenes thema  
in Abgrenzung von themenvorschlägen. 

 einzelarbeit    Partnerarbeit     Gruppenarbeit    unterrichtsgespräch
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4.000 Deutsch-Unterrichtsmaterialien fünf Ihrer Wahl gratis herunterladen!  

Schnell Material fi nden
Über 70.000 Arbeitsblätter, 
Unterrichtseinheiten, Kopier-
vorlagen und Übungsaufgaben.

Stunden online planen
Ein persönlicher Arbeitsplatz mit 
intuitiver, visueller Benutzer-
oberfl äche.

Immer und  überall
Vom PC, Tablet oder Whiteboard – 
mit allen internetfähigen Endgerä-
ten auf Ihre Vorbereitung zugreifen.

Bedenkenlos verwenden
Ausdrucken, kopieren und im 
Klassensatz verteilen – alles ohne 
rechtliche Bedenken möglich.

Eigene Dateien speichern
Word-Dokumente, Listen und 
Bilder hochladen und jederzeit 
abrufen.

Erstellen & Di� erenzieren
Material für alle Schul- und 
Niveaustufen sowie einfache 
Editierfunktion.

Ihre Vorteile auf einen Blick:

Jetzt

NEU!

12 MONATE NUTZEN, 17% SPAREN! 

MIT DEM CODE: 17a14

Noch im Referendariat? 12 Monate nutzen,

55% sparen! Mit dem Code: 18a14

D_38_26-31.indd   31 24.02.14   12:46




